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Resumen

En esta ultima década las recientes reformas vividas en México han revolucionado los diferentes sistemas, de
manera particular en materia educativa se ha exigido de los actores la renovacidn de sus practicas que se
fundamenten en el principio de “Construir una escuela inclusiva, una educacién mas justa, solidaria y
respetuosa”, consigna sefialada en el marco de la Reforma Integral de la Educacién Basica (RIEB) articulado
con el modelo social que cada contexto experimente.

La presente ponencia tiene como objetivo mostrar elementos para la valoracion psicopedagdgica en nifios
que presentan Necesidades Educativas Especiales en etapa preescolar, a fin de integrar diagnodsticos
pertinentes para su intervencién en el ambito de la psicologia educacional. Comprendiendo el fenémeno
desde las Teorias Psicogenética de J. Paget, Sociocultural de Vygotsky, asi como de los Principios de Educacién
establecidos por la Unesco.

Se realiz6 una investigacién de enfoque cualitativo desarrollada en la sede de la Unidad de Servicios de Apoyo
a la Educacién Regular (USAER) N°122 en la ciudad de Toluca México. Se empled la técnica de observacion no
participante a cuatro estudiantes y cuatro docentes del nivel preescolar; trianguladas con entrevistas
semiestructuradas a cuatro docentes mas. La investigacion se desarrollé mediante cuatro fases: I. Diagndstico,
Il. Fundamentacion tedrico-metodoldgica, Ill. Trabajo de campo; y IV. Sistematizacién de los elementos para
la valoracion psicopedagdgica. Como resultado se integran un formato sistematico que aborda los elementos
de valoracion que articule los elementos psicopedagdgicos sociales y culturales, lo que permite determinar la
etapa de desarrollo cognitivo en la que se ubica el nifio de educacién preescolar, asi como el momento en que
se ubican los procesos de adquisicion para la lecto-escritura y légico-matematico; de tal forma que la
informacién obtenida sea el punto de referencia para la intervencion.

Palabras clave: Necesidades Educativas Especiales; Educacion Inclusiva; Valoracion psicopedagadgica.
Abstract

In the last decade reforms in Mexico had revolutioned different systems, in a particular way in education, is
now required the renovation from actors in which their practice are based on the principle of “construct an
inclusive school, a more fair, solidary and respectful education”, consignment mentioned in the Integral Basic
Education Reform (RIEB) mixerd with the social model that every context needs; this presentation’s main
objective is to show elements for the psychopedadogical valoration in preschool children with special educative
needs, to integrate pertinent diagnosis for their intervention in psychological education.

With a cualitative focus, an investigation was made in the Unidad de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER) N°122 in the city of Toluca México. The no participant observation technique was applied to prescholar
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level students and teachers; and also semistructured interviews for teachers. There was four phases: |I.
Diagnosis, Il. Theorycal-methodologycal fundaments, Ill. Field work and IV. Systematization of the elements
for the psychopedagogical valoration. As a result a systematic format that aboards valoration elements for
the infralogic operations, reading-writing learning proceses, prelogic operations and acquirement of the logic-
mathematical process is integrated. Finally, is concluded that the device works as a framework of the
psychopedagogical elements with other sociocultural elements carefully contextualized; which allows to
determine the cognitive stage in which the prescholar child is, as well as the moment in which their reading-
writing and logic-mathematical proceses are; in a way that the obtained information will be a reference point
for the intervention.

Keywords: special educative needs; inclusive education; psychopedagogical valoration.

Introduccion

Afos atras la educacién preescolar o la primera infancia estaba generalmente a cargo de la familia, no
obstante hoy en dia la sociedad exige el involucramiento de los profesionales que otorguen los apoyos
especificos requeridos en esta etapa de vida, para ello y en el ambito de la educacién especial es
otorgada por diversas instancias como son las Unidades de Servicios de Apoyo a la Educacion Regular
(USAER) que brinda atencion a los alumnos con discapacidad y/o aptitudes sobresalientes que
presentan necesidades educativas especiales. Sin embargo, en este contexto son diversas las
problemadticas y retos presentes en este ambito, donde el papel que desempenfa el personal de las
USAER dentro de los Jardines de Nifios (educacién preescolar) para el proceso de la inclusidn educativa
es trascendente ya que en muchas ocasiones llega a ser determinante para el acceso del nifio a la
educacion basica (primaria), lo que demanda el conocimiento y dominio de diferentes herramientas
gue le permitan generar el proceso de deteccidn de necesidades de forma acertada y ética,
representado un problema realizar de manera profesional y efectiva la valoracidn inicial, ya que no se
cuenta con instrumentos que permitieran integrar un diagndstico integral y certero que por lo general
concluye en planeaciones individuales dispersas, sin los minimos elementos tedrico-metodoldgicos,
carentes de fundamentos, reduciéndose en apoyos especificos no acordes a las necesidades educativas
requeridas por los estudiantes; por lo tanto, se carece de un instrumento de valoracidon
psicopedagogica para identificar con eficacia tales necesidades y brindar apoyos especificos a los
alumnos que presentan Necesidades Educativas Especiales (NEE) con o sin discapacidad.

De lo anterior, se plantea la siguiente interrogante éiqué elementos contendra un dispositivo para la
valoracion psicopedagdgica para nifios que presentan Necesidades Educativas Especiales con y sin
discapacidades del nivel preescolar?, para lograr responder al planteamiento anterior, se plantea como
objetivo mostrar los elementos que integran un dispositivo para la valoracidén psicopedagdgica para
nifos que presentan Necesidades Educativas Especiales con y sin discapacidades del nivel preescolar.

Desarrollo

La educacion especial no se encuentra separada de la educacién general, por el contrario, toma de esta
ultima sus conceptos generales. Su peculiaridad consiste en las modificaciones y adiciones que debe
introducir para compensar o superar algunas de las deficiencias no limitaciones del educando, por lo
gue la integracién pretende interrelacionar la educacion regular, con el fin de incorporar a los alumnos
con necesidades educativas especiales de educacidon especial a la corriente principal. Sanchez,
Escobedo P., Canton M. & Sevilla S. (1997).

Revista cientifica y profesional de la Asociacion Latinoamericana para la Formacion y la Ensefianza de la Psicologia — ALFEPSI.

Page98



Integracion Académica en Psicologia
Volumen 6. Numero 17. 2018. ISSN: 2007-5588

Anteriormente se definia la educacidn especial en funcién de los nifios con una serie de problemas
fisicos, sensoriales, intelectuales o emocionales. Durante estos ultimos quince o veinte afios, ha
guedado claro que el concepto de necesidades educativas especiales debia ampliarse a fin de incluir a
todos los nifios que, sea cual fuere el motivo, no se beneficiaban de la ensefianza escolar. (Direccién
General de Educacién, 1994).

En este contexto la educacion inclusiva tiene una enorme trascendencia, ya que al perseguir la
excelencia sin renunciar a la integracién, ofrece a todos los alumnos igualdad de oportunidades
independientemente de las dificultades que presente buscando lo mejor de cada estudiante, el
desarrollo maximo de sus posibilidades, supone la conversidn de los centros escolares en verdaderas
comunidades educativas donde se desarrolle un sentido. La educacién inclusiva es una educacion con
un fuerte componente de personalizacidn, porque el alumnado con necesidades especiales es muy
diverso. De esta forma, para que todos los nifios y nifias tengan las mismas oportunidades debemos
aceptar que cada uno de ellos es diferente, Unico y especial, irremplazable e irrepetible con necesidades
singulares. Por lo tanto, la inclusién educativa supone una atencién al conjunto, al colectivo, que
garantice la convivencia y evite segregaciones en los espacios educativos. Las instituciones educativas
inclusivas se enrigquecen con la diversidad y celebran la diferencia y la interculturalidad.

La discapacidad es otro componente que por lo general se encuentra presente en el dmbito de la
educacion especial siendo definida por la Organizacién Mundial de la Salud (OMS), “como cualquier
restriccion o impedimento para la realizacién de una actividad, ocasionados por una deficiencia dentro
del dmbito considerado normal para el ser humano” (OMS, 2017). Para su estudio se han generado
diferentes clasificaciones que en lo general se agrupan en discapacidad intelectual, visual, auditiva y
motora.

El termino necesidades educativas especiales se emplea para referirnos a los nifios, con o sin
discapacidad y / o aptitudes sobresalientes que presentan un ritmo para aprender muy distinto al del
resto de sus companferos por lo que requieren de servicios y recursos que usualmente no ofrecen las
instituciones educativas. Brennan (1988) menciona que hay una necesidad educativa especial cuando
una deficiencia (fisica, sensorial, intelectual, emocional, social o cualquier combinacidn de estas), afecta
el aprendizaje hasta tal punto que son necesarios algunos o todos los accesos especiales al curriculum,
especial o modificado, o a unas condiciones de aprendizaje especialmente adaptadas para el alumno
sea adecuado o adecuada y eficaz. La necesidad puede presentarse en cualquier punto en un continuo
gue va desde la leve hasta la aguda; puede ser permanente o una fase temporal en el desarrollo del
estudiante.

Un estudiante que presenta necesidades especiales de educacién cuando tiene dificultades mayores
que las del resto de los alumnos para acceder al curriculo comun de su edad, (sea por causas internas
o por un planteamiento educativo inadecuado) y necesita, para compensar esas dificultades, unas
condiciones especialmente adaptadas a nivel curricular y las necesidades especiales de educacién y la
provision de recursos (apoyos) especificos distintos de los que la escuela ofrece a la mayoria de los
estudiantes; por lo tanto, desde los servicios de educacidn especial se requiere encaminar acciones que
aseguren el favorecer el acceso, la permanencia y el egreso del sistema educativo a los nifios, las nifias
y los jévenes que presentan necesidades educativas especiales asociadas a discapacidad y/o aptitudes
sobresalientes, proporcionando los apoyos indispensables dentro de un marco de equidad, pertinencia
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y calidad, que les permita desarrollar sus capacidades al maximo e integrarse educativa, social y
laboralmente. (SEP, 2011).

Por su parte, el curriculum de educacién basica integra y articula los programas de los tres niveles, los
cuales estan desarrollados a partir de los estdndares curriculares y los aprendizajes esperados que
aproxima a cada estudiante al perfil de egreso de la educacién basica con un perfil de ciudadano civico,
democratico, critico, creativo y productivo que requiere la sociedad mexicana del siglo xxi; orientado a
desarrollar competencias utiles para la vida y para el futuro de México. El modelo pone énfasis en el
dominio de la competencia lectora, indispensable para estimular en los nifios y adolescentes la
curiosidad de conocer; el placer de aprender; la seguridad para actuar y participar proactivamente en
los procesos sociales. Define estandares curriculares para el inglés como segunda lengua desde tercero
de preescolar hasta tercero de secundaria; asi como la utilizacidn de tecnologias de la informatica y la
comunicacion.

Es mediante una oferta de diversos tipos de servicio y modalidades educativas que permiten en el
discurso oficial desarrollar el curriculum 2011 en condiciones de equidad de manera pertinente y
diferenciada para los diversos grupos de la poblacién, considerando sus contextos especificos. Por lo
gue es necesario involucrar a todos los actores de la educacién mediante la planeacién estratégica
participativa de cada centro escolar con la colaboracién del consejo de participacion social
correspondiente. (SEP, 2011).

Para el diseio de la propuesta del dispositivo para la valoracién psicopedagdgica, resulta indispensable
destacar su fundamento desde la teoria del Desarrollo Cognitivo de J. Piaget que plantea la secuencia
de cuatro periodos los cuales se retoman debido a la trascendencia en la aportacion hacia las
construccidn objetiva del nifio y su relacidn con el mundo, que a contiunuacién se presentan:

1. Etapa sensorio-motora o sensorio motriz. Es la primera fase en el desarrollo cognitivo, y para
Piaget tiene lugar entre el momento del nacimiento y la apariciéon del lenguaje articulado en
oraciones simples (hacia los dos afios de edad). Lo que define esta etapa es la obtencion de
conocimiento a partir de la interaccion fisica con el entorno inmediato. Asi pues, el desarrollo
cognitivo se articula mediante juegos de experimentaciéon, muchas veces involuntarios en un
inicio, en los que se asocian ciertas experiencias con interacciones con objetos, personas y
animales cercanos.

2. Etapa preoperacional. Esta segunda etapa del desarrollo cognitivo segin Piaget aparece mas
0 menos entre los dos y los siete anos. Las personas que se encuentran en la fase preoperacional
empiezan a ganar la capacidad de ponerse en el lugar de los demas, actuar y jugar siguiendo
roles ficticios y utilizar objetos de cardcter simbdlico. En esta etapa aun no se ha ganado la
capacidad para manipular informacién siguiendo las normas de la légica para extraer
conclusiones formalmente validas, y tampoco se pueden realizar correctamente operaciones
mentales complejas tipicas de la vida adulta.

3. Etapa de las operaciones concretas. Aproximadamente entre los siete y los doce anos de edad
se accede al estadio de las operaciones concretas, una etapa de desarrollo cognitivo en el que
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empieza a usarse la logica para llegar a conclusiones validas, siempre y cuando las premisas
desde las que se parte tengan que ver con situaciones concretas y no abstractas.

4. Etapa de las operaciones formales. Es la ultima de las etapas de desarrollo cognitivo
propuestas por Piaget, y aparece desde los doce afios de edad en adelante, incluyendo la vida
adulta. Es en este periodo en el que se gana la capacidad para utilizar la légica para llegar a
conclusiones abstractas que no estan ligadas a casos concretos que se han experimentado de
primera mano. Por tanto, a partir de este momento es posible “pensar sobre pensar”, hasta sus
ultimas consecuencias, y analizar y manipular deliberadamente esquemas de pensamiento, y
también puede utilizarse el razonamiento hipotético deductivo. (Woolflk, 1993).

De igual forma los dmbitos son parte fundamental para el desarrollo del nifio como persona integrante
de una sociedad, con unos valores, normas y actitudes que hay que respetar y con los que hay que
convivir. En el primer ciclo de educacién infantil, es necesario dar una respuesta educativa a este
periodo educativo. El nifio va a experimentar grandes cambios y progresos en todos los ambitos del
desarrollo: mental, motor, afectivo social y lenguaje. Considerando que cada nifio tiene su propio ritmo
de crecimiento y desarrollo en donde, tanto el ambiente familiar como el educativo van a determinar
su desarrollo a partir de los ambitos del desarrollo psicomotor, cognoscitivo y afectivo-social.

Con relacion a los dispositivos, de acuerdo a Yurény Zanatta (2008) destaca que “dispositivo” en el
campo educativo se refiere a un conjunto de elementos (actores, objetivos, actividades, contenidos,
métodos, recursos y reglas a las que obedecen formas de accidn e interaccidn) dispuestos de tal manera
gue, al ponerse en movimiento, conducen al logro de una finalidad educativa determinada, la cual
responde o bien a una demanda social, o bien a necesidades individuales. Desde esta concepcién
cobran sentido articular los elementos para la deteccion de las necesidades educativas especiales con
o sin discapacidad que permitan cubrir las finalidades educativas para contribuir en la formacion
integral del alumno y poder brindar apoyos especificos para el aprendizaje. Para Yurén (Yurén y Zanatta,
2008), “un dispositivo de informacidn se organiza y se pone en movimiento para facilitar el proceso de
construccidn de si, el cual conlleva la estructuracion del sistema disposicional que le permite responder
a problemas de diversa indole”.

Para el disefio del dispositivo objeto de este trabajo, se realiza una discusion sobre los elementos que
lo conforman, siempre en consonancia con los componentes tedricos del enfoque cognoscitivista y con
el andlisis de los dominios del aprendizaje. Como lo sefiala Huerta (1977), “para que se pueda aplicar la
teoria, hay que contar con instrumentos disefados para la implantacion y operacionalizacidn de esta,
con procedimientos y materiales que solucionen los problemas especificos de situaciones concretas
determinadas”.

Partiéndo pues de la concepcién de valoracion psicopedagédgica, entendida como un proceso de
recogida, andlisis y valoracion de la informacion relevante, los distintos elementos que intervienen en
el proceso de ensefianza y aprendizaje, para identificar las necesidades educativas de determinados
alumnos, que presentan o pueden presentar desajustes en su desarrollo personal y/o académico, es
indispensable fundamentar y concretar las decisiones respecto a la propuesta curricular y al tipo de
ayudas que aquellos requieran para progresar en el desarrollo de distintas capacidades (BOE, 1996).
Aunado a que “la evaluacion del alumno en el contexto de aprendizaje abarca tanto informacién sobre
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su persona (historia personal y valoracion multiprofesional, competencia curricular, estilo de
aprendizaje y motivaciéon para aprender) como en su entorno (escolar y familiar), con el fin de
determinar, a partir de tales datos, las necesidades educativas especiales, objeto de tratamiento
individualizado” (Bejerano Gonzdlez, F. 2014). Por lo tanto, la valoraciéon es una actividad que tiene
como finalidad describir la situaciéon de cada persona con relaciéon a un proceso educativo, facilitando
un prondstico y permitiendo una planificacion de dicho proceso educativo lo mas exitosa posible. Es
una fotografia de la situacién del alumno y se justifica sobre la base de la necesidad de tomar veintiocho
decisiones, acerca del proceso educativo actual y futuro, el tipo de escolarizacidon aconsejada, los
objetivos educativos a programar, los recursos necesarios para su consecucion, o la metodologia del
proceso ensefianza/aprendizaje, son algunas de estas decisiones. Tales decisiones no son dicotémicas,
sino cuantitativa y cualitativamente diferenciadas para cada alumno.

Como resultado, de la construccion del dispositivo para la valoracidn psicopedagdgica para nifios que
presentan Necesidades Educativas Especiales con y sin discapacidades del nivel preescolar se disefid
tomando en cuenta los procesos que debe seguir toda persona para la adquisicion de la lecto-escritura
y del proceso légico-matematico.

El dispositivo para la valoracién psicopedagdgica en el nivel preescolar se presenta en dos elementos,
el primero es la guia de aplicacion e interpretacion (para el aplicador) y el segundo el instrumento como
tal (hoja de respuestas para el alumno). Dicha guia se divide en:

= QOperaciones Infraldgicas: se rescata la ubicacidn espacial, ubicacion temporal, forma espacio y
medida.

= Proceso de adquisicion de la lecto-escritura: se rescata la semadntica, pragmatica, lectura,
escritura y la expresién oral.

= QOperaciones Preldgicas: se rescata la clasificacidn, seriacion, correspondencia y la conservacién
de la cantidad discontinua.

= Adquisicidon del Proceso l6gico-matematico: se rescata la nocién de numero (identificacidn),
solucién de problemas y patrones y relaciones numéricos.

En cada uno de los apartados anteriores se describen los aspectos a seguir durante la aplicacion,
asimismo los materiales a utilizar para rescatar la respuesta del alumno, igualmente se describe en cada
item lo que el alumno debiera ya tener desarrollado, esto da pauta a poder ubicar en qué proceso de
adquisicidon de la lecto-escritura y légico-matematico se encuentra, lo cual nos va a proporcionar
elementos para determinar un diagndstico certero, a fin de brindarle una respuesta educativa
congruente a sus necesidades.
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| GUIA DE APLICACION E INTERPRETACION |

v
J

ADQUISICION DEL

OPERACIONES
PROCESO LOGICO-
PRELOGICAS MATEMATICO
=Clasificacion «Numero
OPERACIONES PROCESO DE P . . .
INFRALOGICAS ADQUISICION DE LA *Seriacién . (idesrtificaciondel
LECTO-ESCRITURA *Correspondencia ndmero)
i *Solucion de
+Ubicacién espacial *Semadntica OCon?erval:lén el b
. - cantidad BRI
+Ubicacion temporal *Pragmaética SFsrmE *Patronesy
*Forma, espacio y slectura relaciones
medidad #Escritura numeéricas
#a)identificacion de =Expresién oral
colores
*b) motricidad fina
ec)espacio

L

AMBAS CONTRIBUYEN PARA LA ADQUISICION DE LA LECTO- ESCRITURA Y
PARA EL PROCESO LOGICO-MATEMATICO

Esquema 1. Estructura de la Guia de Aplicacion e Interpretacién del dispositivo para
la valoracion psicopedagdgica en el nivel preescolar.
Fuente: Elaboracion propia

VALORACION PSICOPEDAGOGICA PARA PREESCOLAR 2) ubicﬂcién temporal
1 2 3
Escuela: Fechater.momento, Camina rapidn
Fecha 2do.momento: Fecha 3er. momento, Camina lento
Alumno: Grado: Edad "
Maestro (a) Especialista de Apoyo: Qué haces antes de venir a
Motivo de evaluacion: la escuela?
 Qué haces después de salir
de la escuela?
OPERACIONES INFRALOGICAS Desarrollo oral
1) Ubicacién espacial. Actividades del dia
Ttz N T ] 2] 3 || Actvidadesdela tarde
Arriba Adelante Derecha
Abajo ATaS Tzquierda Actividades de la noche
Adentro Sobre de Cerca - -
Dime los dias de la semana
Afuera Debajo de Lejos
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a) Identificacién de colores
1 2 3 2 1 3
Rojo Verde Naranja
azul amarillo Rosa
Café Morado Blanco
negro Gris
b) Molricidad Fina
1 2 3 1 2 3 1 3
lluminado Recortado Boleado
B R B R B R
NA NA NA
5) Pr; atica. Anotar las y del alumno del punto 5.1 al 5.3 de la gufa de aplicacién.
1 2 5

5.4.- Se le indica al nifio que debe reconocer partes del cuerpo “en su propio cuerpo, en otras personas y

con objetos”. “Donde estan tus ojos”, “Donde esta tu pie”, etc. En el siguiente orden:

6) Lectura. Anotar las respuestas y/o producciones del alumno del punto 6.1 al 6.15 de la gufa de aplicacién

c) Espacio
1 3 2 [ 3 2
Arrastrarse Brincar con los pies Lanzar
juntos
Gatear Brincar con un pie Atrapar
Rodar subir escaleras
Correr Bajar escaleras
PROCESO DE ADQUISICION DE LA LECTO-ESCRITURA
4) antica. Anotar de las ¥ respuestas del alumno en los puntos 4.1 al 4.5 de la guia de
aplicacion.
1 2
Nivel 1 ENSO EN OTROS | GON OBIETOS | Nivel 2 ENOTROS CoN
PERSONA PERSONA OBJETOS
T =13 Fl N N I I I N N N ) z
Olos Cejas
Orajas Nuca
Boca Frente
Cuello Pestafias
Cabello Parpados
Manos Mejillas
Dedos Barbilla
Brazos Labios
Piernas Ufias
Pies Hombros
Nalgas Codos.
Barriga Caderas
Pecho Rodilias
Talones
Muhecas
Cuello
Dienles
Lengua
Faladar

aplicacion.

T) Patrones y relaciones numéricas. Anctar las respuestas del alumno de los puntos 7.1 al 7.7 de acuerdo a la guia de

Nivel 2 EN SU EN CON
PERSONA OTROS OBJETOS
2 3 213 2 3
Encias
Vagina
Pene

1

2

3
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8) Expresion Oral (tarjetas de lenguaje) ADQUISICION DEL PROCESO LOGICO-MATEMATICO

OPERACIONES PRELOGICAS

Produccién Produccién

Palabm 2 Pﬂ|ﬂb|’ﬂ 2 3 1) Clasificacion. Anotar las respuestas del alumno de acuerdo a las consignas de la guia de aplicacion.

1.- Vacas 6.- 1 2 2
Chofer

2-Llave 7.
Dados

3.- Sopa 8.
Tienda

4.- Pemmo 9.- Gato

5.- Falda 10.- Azul

2) Seriacidn. Anotar las respuestas del alumno de acuerdo alas consignas de la gufa de aplicacién. 3) Correspondencia. Anotar las respuestas del alumno de acuerdo a las consignas de la guia de aplicacién.
1 2 3 1 2 3

4) Conservacion de la cantidad discontinua. Anotar las respuestas del alumno de acuerdo a las consignas de la guia de  5) Nimero (identificacion del nimero). Anotar s respuestas del alumno de los puntos 5.1 al 6.8 de acuerdo ala guia de
aplicacion aplicacion.

T) Patrones y relaciones numéricas. Anotar las respuestas del alumno de los puntos 7.1 al 7.7 de acuerdo a la guia de 6) Solucion de problemas nUMEricos. Anotar las respuestas del alumno de los puntos 6.1 al 6.7 de acuerdo a la gufa de
aplicacion. aplicacion.

1 2 3 1 2 3

En suma, para considerarse un dispositivo de valoracion psicopedagdgica se requiere diferenciar en
cada nifio su propio ritmo de crecimiento y desarrollo, el ambiente familiar y el educativo, lo que van a
determinar sus necesidades, avances y logros individuales que articulados determinaran la funcidn del
dispositivo y con ello sus posibilidades de intervencion en el contexto pedagdgico que determine los
objetivos, unidades didacticas y la programacién derivada para cada caso.
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Conclusiones

Con el disefio del instrumento para la valoracidon psicopedagdgica dirigido a estudiantes del nivel
preescolar, se permite la identificacion de las necesidades, avances y logros individuales de los nifios
en edades de tres a seis afos, con relacidn a los procesos para la adquisicidn de la lecto-escritura y del
proceso légico-matemadtico que articulan los elementos psicopedagdgicos sociales y culturales;
permitiendo a los pedagogos, docentes y psicélogos determinar la etapa de desarrollo cognitivo en que
se ubica el nifio de educacidn preescolar, siendo ello el punto de referencia para la intervencién de
manera certera y eficaz.

Finalmente, derivado de la interpretacion de los hallazgos de la valoracion psicopedagdgica que genera
el instrumento se derivard una intervencién oportuna y congruente con las condiciones académicas,
edad cronoldgica, asi como las carateristicas referidas por los tedricos; ya que de presentarse algun
desfase se derivard a la aplicacién de algun otro instrumento o prueba psicolégica para mayor precision
diagndstica y dirigir la atencién con mayor precision a la atencién de necesidades particulares.
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